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Проблема и цель. Проблема исследования обусловлена противоречием между государ-

ственно-общественной потребностью в усилении воспитания в системе образования и недо-

статочной научной разработанностью воспитательного потенциала скрытого содержания 

высшего образования. Как следствие, проблема исследования обусловлена необходимостью 

определения воспитательного потенциала знаниевой компоненты скрытого содержания обра-

зования в высшей школе. Цель статьи – выявить и конкретизировать на основе оценки в аксио-

логическом, концептуальном и интерактивном аспектах актуальные характеристики воспита-

тельного потенциала знаниевой компоненты скрытого содержания образования в высшей 

школе. 

Методология. Методологию исследования составили идеи знаниевой парадигмы, семио-

тического и аксиологического подходов. Использованы аналитико-синтетический метод, ме-

тоды понятийного анализа и интерпретаций, стандартизированного интервью с преподавате-

лями Воронежского государственного педагогического университета (n = 30). 

Результаты. Авторы определили и содержательно конкретизировали в контексте рас-

сматриваемой проблемы понятийное поле исследования, включающее понятия «знание», «воспи-

тательный потенциал», «скрытое содержание образования». Использование основных элемен-

тов скрытого содержания образования (ментально-смыслового, субъектно-дискурсивного и кон-

текстуального) в качестве индикаторов анализа современных исследований позволило выделить 

его основные проявления и уточнить воспитательный потенциал знаниевой компоненты скры-

того содержания образования в вузе в аксиологическом, концептуальном и интерактивном 
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аспектах. Обоснован вывод о том, что скрытое содержание образования проявляется в том 

числе в актах осознания и переживания преподавателем вуза своего преподавания и внеучеб-

ного взаимодействия со студентами. Как следствие, был разработан примерный порядок вы-

явления воспитательного потенциала знаниевой компоненты скрытого содержания образо-

вания в вузе, необходимый для определения структуры и содержания базового набора вопро-

сов для стандартизированного интервью с преподавателями-экспертами. На основе анализа 

локального опыта преподавателей-экспертов авторы делают вывод о поверхностном харак-

тере представлений о скрытом содержании образования в вузе и его знаниевой компоненте; 

фрагментарном использовании воспитательных возможностей этой компоненты в процессе 

учебного и внеучебного взаимодействия со студентами; использовании неэффективного ме-

тодического инструментария. Вместе с тем отмечено понимание значения «непрограммных» 

знаний в личностно-профессиональном развитии и ценностном самоопределении студентов; 

готовность к проектированию собственных действий по использованию знаниевой компо-

ненты скрытого содержания образования в собственной деятельности и коммуникациях со 

студентами. Выделены три группы условий, необходимых для обогащения и актуализации вос-

питательного потенциала знаниевой компоненты скрытого содержания образования в си-

стеме высшего образования. 

Заключение. Полученные результаты позволяют сделать вывод о том, что актуализа-

ция, реализация и обогащение воспитательного потенциала знаниевой компоненты скрытого 

содержания образования в системе высшего образования возможна лишь при условии специаль-

ной подготовки преподавателей к работе с латентными проявлениями содержания образова-

ния, освоении актуальных аксиологических, концептуальных и интерактивных характеристик 

его знаниевой составляющей. 

Ключевые слова: воспитание студентов; скрытое содержание образования; знаниевая 

компонента; высшее образование; воспитательный потенциал; аксиологический аспект; кон-

цептуальный аспект; интерактивный аспект. 

 

Постановка проблемы 

Многомерное познание образовательной 

реальности (А. А. Остапенко1) предполагает, 

кроме прочего, внимание к латентным (скры-

тым, непосредственно не формируемым и не 

фиксируемым) элементам. Основу для совре-

менного их изучения составляют работы 

Р.  Мертона2, выделившего скрытые функции 

образования как социального института 

(неосознаваемые при проектировании, нефор-

мализуемые и ненормируемые, отличающиеся 

 
1 Остапенко А. А. Моделирование многомерной педаго-

гической реальности: автореферат дис. ... доктора педа-

гогических наук: 13.00.01. – Краснодар, 2005. – 48 с. 
2  Мертон Р. Социальная теория и социальная струк-

тура.  – М.: АСТ Москва: Хранитель, 2006. – 973 с. 

высокой вариативностью в проявлениях, ча-

стично осознаваемые); П. Бурдье 3 , описав-

шего навязывание и конструирование пред-

ставлений о социальном мире как латентные 

механизмы, проявляющиеся в социальном 

пространстве; У. Х. Килпатрика 4 , выделив-

шего наряду с первичным и ассоциативным 

научением сопутствующее, необходимое для 

3 Бурдье П. Социология социального пространства. – 

М.: Институт экспериментальной социологии; СПб: 

Алетейя, 2007. – 288 с. 
4 Kilpatrick W. Foundations of method: informal talks on 

teaching. New York: Macmillan, 1925. 393 p. 

URL: https://archive.org/details/foundationsofmet00kilp  
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побуждения учащихся к присвоению ценно-

стей; Ф. Джексона 5 , впервые описавшего 

скрытый учебный план как педагогическое яв-

ление; И. Д. Фрумина6 и А. Н. Тубельского7, 

определивших отечественную традицию изу-

чения скрытого содержания образования 

(ССО). Опираясь на данную междисциплинар-

ную платформу, современные исследователи 

обращаются к педагогическому изучению 

ССО и его отдельных проявлений, сам пере-

чень и сущностные характеристики которых 

до настоящего времени не имеют однознач-

ного толкования. Выявляя сущность рассмат-

риваемого феномена, B. Ghanta и М. Mondal8 

относят его к неформальным способам мо-

рального развития учащихся; Е. Э. Шишлова 

и И. А. Курицын [1, с. 710] определяют ССО 

как неадаптированный социокультурный 

опыт, влияющий, прежде всего, на эмоцио-

нально-ценностные отношения обучающихся 

и акцентирующих его аксиологическую при-

роду; J. V. Oron Semper, M. Blasco [2] проявле-

ния ССО относят к тому, что подразумевается 

и встроено в образовательный процесс, но не 

формализовано и не стандартизировано, опи-

рается на принцип опыта. Фиксируется устой-

чивое внимание к таким педагогически значи-

 
5 Джексон Ф. Жизнь в классе. – М.: Изд. дом Высшей 

школы экономики, 2016. – 248 с.   
6 Фрумин И. Д. Тайны школы: заметки о контекстах. – 

Красноярск: Красноярский государственный универ-

ситет, 1999. – 255 с. 
7 Тубельский А. Н. Уклад школьной жизни – скрытое 

содержание образования // Вопросы образования. – 

2007. – № 4. – С. 177–180. 
8 Ghanta B., Mondal M. Hidden Curriculum: An Informal 

Way for Moral Development of Learners’ // International 

Journal for Research in Engineering Application & Man-

agement (IJREAM). – 2018. – Vol. 4 (5). – P. 65–68. 
9  The Hidden Curriculum in Higher Education / ed. by 

E. Margolis. – New York: Routledge, 2001. – 249 c. 

мым темам, как скрытый учебный план (ла-

тентная программа) (E. Margolis9), скрытое со-

держание учебников (N. Rashidi, H. Meihami, 

K.Gritter [3], И. А. Курицын10), латентные со-

ставляющие образовательных технологий 

(С.  В. Мишина [4], M. Gallagher, M. Breines, 

M. Blaney [5]), альтернативная учебная про-

грамма (B. Ghanta, M. Mondal11), неявное об-

разование (N. Rossouw, L. Frick [6]) и т. п. При 

этом рассматриваются преимущественно про-

явления ССО (относящиеся к укладу, среде, 

организационной культуре, повседневным 

практикам, нормам жизнедеятельности и т. д.) 

и подходы к управлению ими (выявление, ин-

терпретация, учет, реагирование и т. п.), в зна-

чительно меньшей степени изучается компо-

нентная структура ССО, пути сближения фор-

мальной и скрытой составляющих, прежде 

всего знаниевой и операциональной компо-

нент (I. Rabah12, N. Özdemir [7]).  

В воспитании выделение элементов 

скрытого содержания связано, прежде всего, с 

10 Курицын И. А. Скрытое содержание образования в 

дискурсе языковых учебных пособий // Научные ис-

следования и разработки. Современная коммуникати-

вистика. – 2016. – Т. 5, № 5. – С. 58–63. DOI: 

10.12737/21933 
11 Ghanta B., Mondal M. Hidden Curriculum: An Informal 

Way for Moral Development of Learners’ // International 

Journal for Research in Engineering Application & Man-

agement (IJREAM). – 2018. – Vol. 4 (5). – P. 65–68. 
12 Rabah I. The Influence of Assessment in Constructing a 

Hidden Curriculum in Higher Education: Can Self and 

Peer Assessment Bridge the Gap between the Formal and 

the Hidden Curriculum? // International Journal of Hu-

manities and Social Science. – 2012. – Vol. 12 (11). – P. 

236–242. URL: https://ijhss.thebrpi.org/journal/in-

dex/1055 
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его изучением как составляющей социализа-

ции (А. В. Мудрик13, Т. А. Ромм14 ), как необ-

ходимого условия его определения и описания 

как реалистичного феномена (С. Д. Поля-

ков 15 ); с изучением воспитательного про-

странства (А. И. Григорьева, Т. В. Дьячкова 

[8], Н. Л. Селиванова, Н. А. Баранова, А. Е. Ба-

ранов 16 ), неформальной составляющей кол-

лектива, коллективного воспитания и детско-

взрослых общностей (Л. И. Новикова 17 , 

И. Ю. Шустова [9] и др.) и т. п. М. А. Лукац-

ким, М. И. Макаровым, Е. А. Крикуновым18 

заложена традиция анализа с позиций семио-

тического подхода знаниевой компоненты 

ССО, его воспитательных возможностей. Вме-

сте с тем воспитательный потенциал скрытого 

содержания высшего образования и его от-

дельных компонентов до настоящего времени 

остается малоизученным. Это определяет 

ключевое противоречие, обусловившее цель и 

композицию нашего исследования, между 

государственно-общественной потребностью 

в усилении воспитания в системе образования 

и недостаточной научной разработанностью 

воспитательного потенциала скрытого содер-

жания высшего образования. Цель статьи – 

выявить и конкретизировать на основе оценки 

в аксиологическом, концептуальном и интер-

активном аспектах актуальные характери-

стики воспитательного потенциала знаниевой 

компоненты скрытого содержания образова-

ния в высшей школе. 

 

 
13 Мудрик А. В., Никитская Е. А. Воспитание в контек-

сте социализации человека: ретроспектива и педаго-

гическая реальность // Образование. Наука. Научные 

кадры. – 2021. – № 2. – С. 224–230. 
14 Ромм Т. А. Социальное воспитание: эволюция теоре-

тических образов. – Новосибирск: Наука; Изд-во 

НГТУ, 2007. – 380 с. 
15 Поляков С. Д. Воспитание: видимое и невидимое. Ко-

ординаты реалистического воспитания. – СПб.: Обра-

зовательные проект, 2023. – 264 с. 

Методология исследования 

Методология данного исследования по-

строена на семиотическом и аксиологическом 

подходах, сочетание которых позволяет скон-

центрировать внимание на содержательно-

смысловом наполнении практик современ-

ного образования, прежде всего их ценност-

ной составляющей, обусловливающей лич-

ностный рост и ценностное самоопределение 

студентов.  

Семиотический подход в педагогике и 

образовании (Ю. Г. Куровская [10], С. Ю. По-

лянкина [11], J. D. Godino, C. Batanero, 

M. V. Miguel, R. Wilhelmi [12], N. Tréhondart, 

T. Carton [13]) ставит в центр внимания зна-

ково-символическое выражение социокуль-

турного опыта как основы содержания образо-

вания, а также личного опыта обучающихся. 

Большая часть символов не поддается (или от-

части поддается) стандартизации, что пред-

определяет их преимущественно латентный 

статус в образовательном процессе. 

Но именно символический уровень стано-

вится определяющим для многомерного пони-

мания воспитательного потенциала явлений и 

процессов и, как следствие, предопределяет 

значение персональных суждений и мнений, 

культурных и субкультурных предпочтений, 

правил и привычек, знаковых аспектов раз-

личных видов коммуникации в образовании, 

что стало определяющим для нашего исследо-

вания. По мнению М. А. Лукацкого, М. И. Ма-

карова и Е. А. Крикунова, «без изучения того, 

16  Воспитательное пространство вуза в личностном и 

профессиональном становлении студента: моногра-

фия / Н. Л. Селиванова, Н. А. Баранова, М. В. Шаку-

рова, А.  Е. Баранов. – М.: ИСРО РАО, 2017. – 190 с. 
17 Новикова Л. И. Педагогика воспитания: Избранные 

педагогические труды. – М.: Пер Сэ, 2010. – 335 с. 
18 Лукацкий М. А., Макаров М. И., Крикунова Е. А. Оче-

ловечивание человека, или воспитание без тайн. – М.: 

Изд-во «Маска», 2021. – 580 с. 
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какой символический материал используется 

в деле воспитания, без рассмотрения того, как 

представляется он учащимся, без осмысления 

того, какие нравственные смыслы транслиру-

ются в речи и действиях педагога, невозможно 

оценить (измерить) уровень и качество воспи-

тательного влияния на обучающихся»19.  

Аксиологический подход в изучении 

ССО (В. А. Сластнин20, Л. В. Вершинина21) ак-

центирует внимание на формировании цен-

ностных ориентиров обучающихся, что также 

определяет воспитательный потенциал ССО. 

Ценности, прежде всего, смыслы, заложенные 

в каждой из них, в процессе формализации 

утрачивают свое воспитательное значение, 

что требует отдельного внимания к механиз-

мам приобщения к традиционным ценностям, 

интеграции ключевых смысловых акцентов с 

персональными ценностными ориентациями. 

Кроме того, принципиальное значение с пози-

ций данного подхода имеет дополнение транс-

ляции знаний (как формализованных, так и ла-

тентных) о ценностях (включая традиционные 

духовно-нравственные ценности) активиза-

цией смыслообразования, что и предполагает 

процесс приобщения к ним. 

На теоретическом этапе изучения про-

блемы используются аналитико-синтетиче-

ский метод, понятийный анализ, метод интер-

претаций.  

Концептуально исследование сориенти-

ровано на знаниевую парадигму образования, 

что определяет его понятийное поле и приня-

тое за основу содержание ключевых понятий: 

 
19 Лукацкий М. А., Макаров М. И., Крикунова Е. А. Оче-

ловечивание человека, или воспитание без тайн. – М.: 

Изд-во «Маска», 2021. – С. 18–19.  
20 Педагогическая аксиология: монография / В. А. Сла-

стенин и др. – Красноярск: Сибирский гос. технологи-

ческий ун-т, 2008. – 293 с. 
21 Вершинина Л. В. Аксиологическое пространство об-

разования: ценностное сознание учителя. – Самара: 

Изд-во СГПУ, 2003. – 148 с.  

«знание», «скрытое содержание образования» 

(понятия «скрытая учебная программа», 

«скрытый учебный план» рассматриваются в 

статье в качестве синонимов), «воспитатель-

ный потенциал». 

Если обобщить многочисленные опреде-

ления, то знание можно рассматривать как от-

раженный в сознании результат процессов по-

знания, осмысления, мысленной и деятель-

ностной апробации информации. «Знание 

чего-либо» подразумевает способность пред-

ставить объяснение, служащее определенной 

цели (минимальное утверждение о цели) или 

различным целям (S. Spuzic22). При этом ин-

формация (не является синонимом понятия 

«знание») выступает основой, а присутствие 

обязательного целеполагания (намерения) 

предопределяет не только ее осмысление, но и 

деятельностное освоение (применение). Рас-

согласование с реальностью порождает недо-

верие, сомнение в убедительности знаний 

(В.  Каплун [14]). 

Определяя сущность воспитательного 

потенциала, мы принимаем позицию исследо-

вателей научной школы Л. И. Новиковой, 

Н. Л. Селивановой23, выделивших необходи-

мые и достаточные характеристики этого яв-

ления (аксиологический, телеологический, 

концептуальный, методический, интерактив-

ный аспекты), позволяющие оценить возмож-

ность, способность и готовность субъекта ре-

шать задачи воспитания, а объекта – влиять на 

решение воспитательных задач. Примени-

22 Spuzic S. Part 1: Some Thoughts about the Philosophy of 

Knowledge // SSRN Electronic Journal. – 2024. – Janu-

ary. DOI: 10.2139/ssrn.4733479 
23 Полисубъектность воспитания как условие конструи-

рования социально-педагогической реальности / под 

ред. Н. Л. Селивановой. – М.: ИТИП РАО, 2009. – 

С.  4–5. 
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тельно к ССО высшей школы ведущим крите-

рием становится влияние на воспитание, соци-

ализацию и инкультурацию молодых людей. 

Вместе с тем мы принимаем за основу и факт 

развивающейся субъектности студентов, в том 

числе по отношению к своему развитию (са-

моразвитие, жизнетворчество), воспитанию 

(самовоспитание), обучению (самообучение), 

как следствие, значительная доля внешнего 

(целенаправленного, прямого, специально ор-

ганизованного) влияния встречает избира-

тельное, критичное отношение со стороны 

обучающихся. В силу развитой рефлексии они 

более чувствительны к ССО, контекстным 

практикам (В. Г. Калашников 24 ), а в силу 

включенности в образовательный процесс – к 

когнитивному опыту, предлагаемому как в 

процессе организованного обучения, так и в 

повседневной жизнедеятельности в вузе. 

Скрытое содержание образования мы 

рассматриваем как социокультурный опыт, 

осваиваемый личностью в процессе образова-

ния в фоновом (неформальном, непреднаме-

ренном) режиме. Его составляют: ментально-

смысловой элемент (косвенно влияющие на 

осмысление информации, смыслообразова-

ние, оформление убеждений, ценностных ори-

ентаций, позиции личности элементы образо-

вательных явлений, процессов, систем), субъ-

ективно-дискурсивный элемент (субъектив-

ное восприятие и прочтение символов и зна-

ков), контекстный элемент (наделение значе-

ниями и их продвижение с учетом конкретных 

условий и складывающихся ситуаций). Ос-

 
24 Калашников В. Г. Явные и скрытые контексты обра-

зования в образовательной среде // Психология. Жур-

нал высшей школы экономики. – 2015. – Т. 12, № 1. – 

С. 90–104. 
25 Базаркулов С. О. Роль скрытой учебной программы в 

обучении ценностям // Мир науки, культуры, образо-

вания. – 2021. – № 3. – С. 204–206. 

нову каждого из указанных элементов состав-

ляет знаниевая компонента в предложенном 

выше понимании категории «знание». 

В результате анализа современных пуб-

ликаций по рассматриваемой проблеме были 

выделены часто упоминаемые исследовате-

лями проявления ССО. Именно они фиксиру-

ются и исследователями, и субъектами образо-

вательного процесса, приводя обобщение 

«скрытое содержание образования» к отдель-

ным, более привычным в знаниево-смысловом 

плане ориентирам: 

– ценности (С. О. Базаркулов25) и значи-

мости; 

– нормы, связанные с ролевым поведе-

нием (как индивидуальным, так и групповым) 

в различных образовательных моделях 

(например, временная ритмизация, конфор-

мизм и т. п.), негласные академические нормы 

(N. Rossouw, L. Frick [6]) и средства их пере-

дачи (B. Ghanta, M. Mondal 26 , T. Kärner, 

G.  Schneider [15]); 

– жизненные стратегии, например, стра-

тегии преодоления трудностей (T. Kärner, 

G.  Schneider [15]), стратегии достижения со-

циального успеха; 

– идеи, привносимые в образовательную 

среду официальными структурами, установ-

ленными регламентами, распорядительными 

актами и т. п., но в дальнейшем существую-

щие в интерпретированном виде (привносится 

житейский смысл, что-то отвергается или иг-

норируется и т. п.) и в неинституализирован-

ных формах (B. Ghanta, M. Mondal 27 , 

T.  Kärner, G. Schneider [15]); 

26 Ghanta B., Mondal M. Hidden Curriculum: An Informal 

Way for Moral Development of Learners’ // International 

Journal for Research in Engineering Application & Man-

agement (IJREAM). – 2018. – Vol. 4 (5). – P. 65–68. 
27 Ghanta B., Mondal M. Hidden Curriculum: An Informal 

Way for Moral Development of Learners’ // International 
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– распределение власти, символический 

рисунок властных отношений (T. Kärner, 

G.  Schneider [15]), неравные социальные от-

ношения (C. Hatipoğlu, N. Semerci [16]); 

– неофициальные и подразумеваемые со-

общения, прежде всего, морального плана 

(B.  Ghanta, M. Mondal28; C. Hatipoğlu, N. Se-

merci [16]); 

– условия академической среды 

(Е. В. Тихонова [17]), среды вуза; 

– уклад образовательной организации 

(Т. Ю. Алексеева [18]), в том числе рассматри-

ваемый в контексте ее воспитательной си-

стемы (А. К. Лукина, А. С. Севостьянова [19]); 

– примеры и образцы этичного и неэтич-

ного поведения, моральная атмосфера в обра-

зовательной организации в целом и в отдель-

ных сообществах (группах, объединениях) 

(B. Ghanta, M. Mondal29, C. Hatipoğlu, N. Se-

merci [16]); 

– элементы содержания учебных дисци-

плин, нерегламентированные учебной про-

граммой, направленные на личностное ста-

новление обучающихся и их ценностные пред-

почтения (С. Ю. Крыжановская, Я. В. Булка-

гова, А. И. Филипченко [20], У. И. Сересова 

[21]); 

– социальная деятельность (социально 

значимая, общественно полезная и т. п.) в раз-

личных ее проявлениях (T. Kärner, G. Schnei-

der [15]); 

– внешний вид, поведение преподавате-

лей и студентов, их имидж как в вузе, так и в 

открытой среде (A. Matorevhu, H. Madzamba 

[22]).  

 
Journal for Research in Engineering Application & Man-

agement (IJREAM). – 2018. – Vol. 4 (5). – P. 65–68. 
28 Ghanta B., Mondal M. Hidden Curriculum: An Informal 

Way for Moral Development of Learners’ // International 

Journal for Research in Engineering Application & Man-

agement (IJREAM). – 2018. – Vol. 4 (5). – P. 65–68. 

Интерпретируя выводы исследователей, 

отметим воспитательные возможности знани-

евой компоненты ССО:  

– для личностного роста имеют значение 

наблюдаемые в повседневной реальности лич-

ностные характеристики других субъектов об-

разовательного процесса (при этом они не все-

гда могут быть приветствуемыми с педагоги-

ческой точки зрения), в последующем напол-

няемые смыслами и перенимаемые студен-

тами (идентификация, копирование, следова-

ние примеру); 

– воспитательным потенциалом обла-

дают типичные составляющие организации 

жизнедеятельности (включая субординацию, 

структуру властных отношений и т. п.), кото-

рые фиксируются, но при этом не всегда 

осмысливаются. В данном случае, как пра-

вило, срабатывают механизмы привыкания, 

приучения, идентификации, следования при-

меру, заражения, эмоционального резонанса. 

В содержательном плане важно представлять 

их человекоразмерность (не должно наносить 

вред психофизическому состоянию и личност-

ному здоровью конкретного человека) и про-

социальность (не должно закреплять антицен-

ностное, асоциальное или антисоциальное по-

ведение); 

– с точки зрения решения задач воспита-

ния распространение идей за счет неинституа-

лизированных форм имеет существенное зна-

чение, поскольку может влиять на понимание, 

меру доверия, добровольное принятие, уча-

стие в их трансляции и деятельностном вопло-

щении. Педагогическое внимание нужно уде-

лять как содержанию самих идей, так и их 

29 Ghanta B., Mondal M. Hidden Curriculum: An Informal 

Way for Moral Development of Learners’ // International 

Journal for Research in Engineering Application & Man-

agement (IJREAM). – 2018. – Vol. 4 (5). – P. 65–68. 
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смысловой интерпретации на уровне обще-

ственного, группового мнения, индивидуаль-

ного восприятия и толкования, общественного 

мнения и слухов; 

– воспитательный потенциал моральной 

атмосферы общепризнан, вместе с тем на 

практике многочисленные попытки унифика-

ции, формализации, нормирования переклю-

чают внимание на организованные формы 

(нравственное воспитание, контекстное обу-

чение (С. В. Мишина [23])). Влияние мораль-

ной атмосферы сказывается при обращении к 

соответствующим ценностям и нормам, под-

тверждая их реалистичность с возможным по-

следующим принятием либо недоверием, от-

несением к декларациям, призывам, пропа-

ганде; 

– в комплексе выделенные проявления 

позволяют учитывать индивидуальный опыт 

(прежде всего, в его житейской составляю-

щей), интересы, задействовать при освоении 

теоретических знаний уже сложившиеся науч-

ные, научно-познавательные и обыденные 

представления (L. M. Turner, S. Hegde, 

I.  Karunasagar, R. Turner [24]), полноценно ре-

ализовать воспитательную функцию обуче-

ния. 

В образовательных организациях выс-

шего образования встречаются все указанные 

проявления ССО. При их учете и использова-

нии возрастает значение культуры конкрет-

ного вуза (закрепляются и транслируются 

уникальные проявления, поддерживается 

своеобразие), его уклада (за счет естествен-

ного отбора в условиях повседневной реаль-

ности конкретных норм, неписанных правил, 

традиций, ритуалов, символов и т. п.), соци-

ально-контекстной среды образовательной ор-

 
30 Bergenhenegouwen G. Hidden curriculum in the univer-

sity // Higher Education. – 1987. – Vol. 16(5). – P. 535–

543. 

ганизации, уровня субъектности преподавате-

лей и студентов в организации жизнедеятель-

ности вуза и непосредственно учебного про-

цесса. Скрытые учебные программы могут 

корректировать недостатки учебных про-

грамм в части развития установок, укрепления 

ценностей (A. Matorevhu, H. Madzamba [22]). 

При этом опыт согласования формальной и 

скрытой учебных программ остается недоста-

точным (C. Høgdal, A. Rasche, D. Schoeneborn, 

L. Scotti [25]), как и практики нейтрализации 

возможного негативного влияния скрытых об-

разовательных программ (А. Е. Насангалиева 

[26]), нарастания проявлений овладения обу-

чающимися субверсивными (подрывными) 

компетенциями (Н. И. Лобанова, Л. В. Логу-

нова [27]). Более осмысленный характер со 

стороны обучающихся приобретают меха-

низмы интернализации бюрократических про-

цедур, принятия своего статуса, осознание не-

явных ценностей и норм, применения жизнен-

ного опыта (I. Lassen et. al. [28]). Посредством 

«неявного обучения» они учатся деловому 

подходу к изучаемым дисциплинам, осваи-

вают теоретические конструкты и сложные 

абстракции, знакомятся с профессиональным 

жаргоном, свободнее мыслят самостоятельно 

(G. Bergenhenegouwen30). Несмотря на то, что 

ССО присутствует на всех уровнях образова-

ния, далеко не все преподаватели знают о его 

наличии, более того, они также не знают, чему 

они потенциально учат своих студентов по-

средством ССО (N. Rossouw, L. Frick [6]). 

По мнению исследователей, на уровне выс-

шего образования латентную учебную про-

грамму можно анализировать, выявляя и ин-

терпретируя ее отдельные составляющие. 

ССО проявляется, когда преподаватель осо-
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знает и проживает свое преподавание как лич-

ный, а не статусно-ролевой вопрос, а студенты 

учебный процесс и в целом жизнедеятель-

ность в вузе не сводят к индивидуальной тра-

ектории, а соотносят ее с межличностным об-

щением с преподавателем (J. Semper, 

M. Blasco [2]).  

На эмпирическом этапе с целью конкре-

тизации и иллюстрации выделенных на теоре-

тическом этапе положений в апреле – июне 

2025 г. было проведено стандартизированное 

интервью с преподавателями Воронежского 

государственного педагогического универси-

тета (n = 30; ограничение по стажу – не менее 

трех лет работы в данном вузе; отношение к 

воспитательной работе – все кураторы студен-

ческих групп). Для упрощения языка общения 

специальный термин «скрытое содержание 

образования» был заменен на конструкт «не-

программные» знания, в толкованиях кото-

рого не встретилось расхождений в процессе 

верификации опросника. 

При разработке опросника учитывался 

возможный порядок выявления воспитатель-

ного потенциала знаниевой компоненты ССО 

посредством экспертного оценивания препо-

давателями как одним из субъектов образова-

тельного взаимодействия в рамках конкрет-

ного локального опыта (от фиксации и приня-

тия – через использование «непрограммных» 

знаний и отслеживание обратной связи – к 

проектированию необходимых условий с це-

лью увеличения воспитательного потенци-

ала). В частности, речь может и должна 

идти о: 

а) выявлении уровня внимания и отно-

шения (принятие/непринятие) преподавателей 

к возможности трансляции «непрограммного» 

знания; 

б) определении доли «непрограммного» 

знания, направленного на личностно-профес-

сиональное развитие и ценностное самоопре-

деление студентов (суть воспитания и профес-

сионального воспитания); 

в) фиксации преднамеренного использо-

вания преподавателями «непрограммного» 

знания в рамках учебного и внеучебного взаи-

модействия со студентами; 

г) владении преподавателями способами 

работы с «непрограммным» знанием (от ре-

флексии стихийно складывающихся ситуаций 

к осознанному использованию и проектирова-

нию предполагаемых взаимодействий с ис-

пользованием знаниевой компоненты ССО); 

д) стремлении получить отклик от сту-

дентов на присутствующее в учебном и 

внеучебном процессе «непрограммное» зна-

ние; 

е) фиксации необходимых условий для 

использования «непрограммных» знаний с це-

лью воспитания и самовоспитания студентов. 

Как следствие, в ходе интервью экспер-

там предлагалось высказать мнение по трем 

ключевым позициям, определившим специ-

фику экспертной анкеты:  

– фиксация и принятие преподавателями 

факта получения студентами «непрограмм-

ных» знаний в вузе (респондентам были за-

даны вопросы: «Обращаете ли Вы внимание 

на то, какие знания могут получить студенты 

в нашем вузе за рамками учебного процесса? 

Нужно ли обращать на это внимание? Что ста-

новится источником этих знаний?»); 

– использование преподавателями «не-

программных» знаний и отслеживание обрат-

ной связи (фиксировалось мнение преподава-

телей по следующим вопросам: «Планируете 

ли Вы передачу “непрограммных” знаний, ор-

ганизуя работу со студентами в рамках препо-

даваемых Вами дисциплин? Какого характера 

обычно эти знания? Какие способы и приемы 

для этого используете? Фиксируете ли Вы и 

как отклик студентов?»); 
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– проектирование преподавателями не-

обходимых условий с целью увеличения вос-

питательного потенциала «непрограммных» 

знаний (респондентам были предложены сле-

дующие вопросы: «Способствуют ли “непро-

граммные” знания воспитанию студентов? 

При каких условиях эти знания могут способ-

ствовать воспитанию студентов? Стоит ли 

фиксировать и учитывать присвоение студен-

тами подобных знаний?»). 

 

Результаты исследования 

В процессе проведения стандартизиро-

ванного интервью (блок «Знания, которые по-

лучают студенты в вузе за рамками учебного 

процесса») с экспертами были выделены сле-

дующие относительно согласованные сужде-

ния. 

– Вопрос: «Обращаете ли Вы внимание 

на то, какие знания могут получить студенты 

в нашем вузе за рамками учебного процесса?» 

Преподаватели вуза не обращают внимание на 

то, какие знания получают студенты за преде-

лами учебного процесса. Аргументы: «сту-

денты – взрослые люди, это их жизнь», «рабо-

таем с большим числом студентов, перемен-

ным составом, поэтому могут быть только 

случайные реакции на яркие факты», «отве-

чаю за качество образования в рамках читае-

мых дисциплин, все остальное не в моей ком-

петенции». Альтернативные суждения: 

«можно не задумываться, но реагировать при-

ходится», «скорее, как куратор, чем как препо-

даватель». 

– Вопрос: «Нужно ли обращать на это 

внимание?» С незначительным перевесом 

(56,7 % интервьюируемых) доминирует суж-

дение о необходимости обращать внимание на 

то, какие знания получают студенты за преде-

лами учебного процесса. Аргументы: «при 

сложившейся организации учебного процесса 

мы этого не делаем, не успеваем, но это необ-

ходимо, если нам важно, как изменяется буду-

щий педагог как личность», «это влияет на то, 

как ведет себя студент на занятии и в общении 

с преподавателями, другими студентами». 

Альтернативные суждения: «необходимости 

нет, поскольку есть принятые правила жизни 

в вузе, все должны их исполнять», «останется 

декларацией, поскольку преподаватели не 

умеют этого делать и официально не 

должны». 

– Вопрос: «Что становится источником 

этих знаний?» За пределами учебного про-

цесса студент получает знания об организации 

жизни вуза, допустимых и приветствуемых от-

ношениях, нормах реализации себя в обычной 

жизни и в профессии, наблюдая за повседнев-

ной жизнью вуза (40,0 %), просматривая но-

востную ленту на сайте вуза и в Telegram 

(33,3 %), взаимодействуя с преподавателями 

по учебным, внеучебным и личным вопросам 

(33,3 %), общаясь с деканатом и службами 

(26,7 %), оценивая реалистичность имиджа 

вуза (26,7 %), «воспринимая интерьеры и 

оснащение помещений вуза, общежитий, тер-

ритории вуза» (23,3 %), участвуя в делах и ме-

роприятиях (23,3 %, «при этом воспринимая 

то, как это организовано» – 16,7 %). 

Общие результаты экспертной оценки 

фиксации и принятия преподавателями при-

сутствия «непрограммных» знаний в образо-

вательном взаимодействии в вузе представ-

лены на рисунке 1. 
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Рис. 1. Оценки фиксации и принятия преподавателями присутствия «непрограммных»  

знаний в образовательном взаимодействии в вузе (%) 

Fig. 1. Estimates of teachersʼ fixation and acceptance of the presence of “non-programmatic” 

 knowledge in educational interaction at the university (%) 

 

 

Очевидно, что отсутствие внимания со 

стороны преподавателей к факту и содержа-

тельному наполнению знаний, которые сту-

денты получают в вузе за пределами учебного 

процесса, снижает воспитательный потенциал 

знаниевой компоненты ССО. При этом экс-

перты не отрицают того факта, что в повсе-

дневной жизнедеятельности обмен подоб-

ными знаниями присутствует, значительную 

роль при этом играют преподаватели и сотруд-

ники, с которыми обучающиеся не только це-

ленаправленно общаются, но и наблюдают, 

оценивают, копируют или, напротив, отвер-

гают. Подобные механизмы имеют суще-

ственное значение, поскольку образ (имидж) 

преподавателя, как отмечают М. В. Барнав-

ская, Н. А. Клещева [29] выступает существен-

ным фактором как в успешности профессио-

нального обучения, проектировании профес-

сионального пути, так и в выстраивании сту-

дентами своей личностно-профессиональной 

позиции. 

 Обобщая ответы экспертов на вопросы 

второго блока интервью («непрограммные» 

знания, которые получают студенты в про-

цессе аудиторной работы), заслуживают вни-

мания следующие качественные и количе-

ственные результаты. 

– Вопрос: «Планируете ли Вы передачу 

“непрограммных” знаний, организуя работу 

со студентами в рамках преподаваемых Вами 

дисциплин?» Передача «надпрограммных» 

знаний в рамках преподаваемых дисциплин, 
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почти половиной экспертов не продумывается 

и не планируется. Аргументы: «если это и про-

исходит, то спонтанно», «это невозможно 

спланировать». Альтернативные суждения: 

«планирую эмоциональный рисунок, но со 

знаниями не пробовала», «продумываю жиз-

ненные примеры и вопросы к студентам об их 

предыдущем опыте», «стараюсь говорить о 

ценностях». 

– Вопрос: «Какого характера обычно эти 

знания?» Исходя из полученного ответа на 

первый вопрос этой серии, ответ на второй во-

прос получен не от всех участников (56,7 % 

интервьюируемых). Результаты обобщения 

отдельных суждений: знания-толкования, в 

том числе понятий и фактов, относящихся к 

программным (88,2 % интервьюируемых от 

числа ответивших); житейские знания (82,3 % 

интервьюируемых от числа ответивших); 

«знания как», знания о должном, но не относя-

щиеся к изучаемому предмету, а касающиеся 

поведения, планирования будущего, выстраи-

вания отношений и т. п. (58,8 % интервьюиру-

емых от числа ответивших). По содержанию: 

знания о взаимоотношениях и нормах поведе-

ния; знания о способах обучения и поведения 

в вузе («лайфхаки»); знания о смысложизнен-

ных и ценностных дилеммах; знания о тонко-

стях профессии; знания о безопасности и спо-

собах реагирования на опасность. 

– Вопрос: «Какие способы и приемы для 

этого используете?» Ответы также получены 

от части интервьюируемых (56,7 % респон-

дентов), которые выделили: обращение к соб-

ственному опыту обучающихся (94,1 % интер-

вьюируемых от числа ответивших); обраще-

ние к опыту знаковых персон (82,3 % интервь-

юируемых от числа ответивших); обращение к 

личному опыту и собственному примеру 

(82,3  % интервьюируемых от числа ответив-

ших); вопрос о понимании/непонимании 

(76,5  % интервьюируемых от числа ответив-

ших); наставление, рекомендации (64,7 % ин-

тервьюируемых от числа ответивших); нази-

дание, требование (52,9 % интервьюируемых 

от числа ответивших); юмор, шутка (41,2 % 

интервьюируемых от числа ответивших); 

намек (35,3 % интервьюируемых от числа от-

ветивших).  

– Вопрос: «Фиксируете ли Вы и как от-

клик студентов?» Ответы также получены от 

части интервьюируемых (17 человек – 56,7 % 

интервьюируемых), из которых лишь 10 чело-

век отметили, что стараются фиксировать от-

клик студентов на подобное «дополнительное 

содержание» учебных занятий. При заявлен-

ной сложности («это не проявляется сразу», 

«не все студенты реагируют», «могу оши-

баться»), они используют наблюдение («мне 

важно реагирование не всех, а отдельных сту-

дентов», «видно, как изменяется настроение 

присутствующих»), отмечают реакции сту-

дентов («поднимают глаза или, напротив, 

опускают их», «откладывают телефоны», 

«начинают кивать», «улыбаются или, наобо-

рот, хмурятся»), фиксируют количественный 

рост случаев продолжения обсуждения после 

окончания занятия (индивидуально или мик-

рогруппой), числа уточняющих вопросов («а 

так ли я понимаю») и обращений студентов к 

личному опыту. 

Обобщенные результаты экспертных 

оценок использования «непрограммных» зна-

ний в рамках собственного преподавания 

представлены на рисунке 2. 
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Рис. 2. Оценки преподавателями-экспертами использования «непрограммных» знаний 

 в процессе преподавания читаемых дисциплин (% от общего числа экспертов) 

Fig. 2. Assessments by expert teachers of the use of “non-programmatic” knowledge in the process  

of teaching the subjects they read (% of the total number of experts) 

 

 

Таким образом, на уровне локального 

опыта эксперты фиксируют определенную ак-

тивность в использовании «непрограммных» 

знаний в процессе преподавания, при этом 

треть экспертов планирует и реализует пере-

дачу знаний о должном, но в значительной 

мере используют при этом неэффективные с 

точки зрения реализации воспитательного по-

тенциала способы (назидания, требования, 

наставления); также лишь треть экспертов це-

ленаправленно фиксирует проявления реак-

ций обучающихся в подобных ситуациях. Тем 

не менее обращение к опыту студентов (что 

 
31 Gomez M. L., Walker A. B., Page M. Personal experience 

as a guide to teaching // Teaching and Teacher Educa-

tion.  – 2000. – Vol. 16 (7). – P. 731–747. DOI: 

10.1016/S0742-051X(00)00022-6 

свидетельствует, прежде всего, об информи-

рованности преподавателей о данном опыте 

либо умении его актуализировать непосред-

ственно в общении) выступает позитивным 

фактором наращивания воспитательных воз-

можностей «непрограммных» знаний (P. Bry-

ant [30]), как и корректное использование пре-

подавателем собственного опыта 

(M. L. Gomez, A. B. Walker, M. Page31).  

Обобщая ответы экспертов на вопросы 

третьего блока интервью (проектирование не-

обходимых условий с целью увеличения вос-

питательного потенциала «непрограммных» 

знаний), выделим следующее. 
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– Вопрос: «Способствуют ли «непро-

граммные» знания воспитанию студентов?» 

«Непрограммные» знания имеют как воспита-

тельный, так и в большей мере социализирую-

щий потенциал (58,8 % опрошенных). Аргу-

менты: «чаще всего это обращение к нормам, 

правилам, требованиям, ценностям», «реаги-

руя на ситуацию “здесь и сейчас”, мы отве-

чаем на запрос студентов, поэтому это еще и 

педагогическая поддержка», «не во всех слож-

ных вопросах жизни они могут разобраться, 

но мало кто им на эти вопросы отвечает»). 

Альтернативные суждения: «воспринимают 

далеко не все», «очень многое зависит от 

настроения, сложившейся ситуации», «надо 

быть мастером, чтобы делать это». 

– Вопрос: «При каких условиях эти зна-

ния могут способствовать воспитанию студен-

тов?» Ответы на предыдущий вопрос во мно-

гом предопределили характер суждений по 

второму вопросу данной серии. В число усло-

вий, позволяющих знаниям ССО влиять на 

воспитание студентов, интервьюируемые от-

несли: развитую культуру вуза (особо были 

выделены вопросы этикета); внимание укладу 

жизни в вузе («важно не то, как от случая к 

случаю мы это делаем, а как каждый день это 

подтверждается нашей совместной жизнедея-

тельностью», «нужно взаимное доверие, но не 

как лозунг, а как стиль жизни», «это должно 

войти в привычку, стать хорошей тради-

цией»); полноценную включенность студен-

тов в жизнедеятельность вуза («разрешение 

работать и необходимость работать, семейные 

проблемы, да и во многих случаях просто не-

дисциплинированность и прохладное отноше-

ние к обучению привели к тому, что студента 

просто нет в вузе либо он появляется там от 

случая к случаю»); чувствительность студен-

тов к сигналам среды («студенты приучены к 

прямым указаниям, обозначению “что за это 

будет”, опеке и контролю», «среда вуза 

быстро становится привычной, информация 

если и считывается, то не всегда осмыслива-

ется так, как нам хотелось бы»); желание, уме-

ние преподавателей, а также их референтный 

статус («сложно, когда отношения со студен-

тами формальные, но таков академический 

стиль», «нужно, чтобы прислушивались, но 

этому не заставишь»); совместная деятель-

ность и общение преподавателей и студентов 

за пределами учебного процесса. 

– Вопрос: «Стоит ли фиксировать и учи-

тывать присвоение студентами подобных зна-

ний?» Фиксация возможна, но как получение 

обратной связи, осмысление преподавателями 

происходящего («только регламентировать 

это не нужно», «иногда просто необходимо, 

поскольку учебный процесс в вузе – это да-

леко не все, как и формальное кураторство»); 

на собранных примерах стоит демонстриро-

вать преподавателям преимущества или воз-

можные последствия (в том числе негативные) 

невнимания к скрытому содержанию образо-

вания. 

Обобщая высказывания, прозвучавшие 

при непосредственном обращении к вопросам 

воспитательного потенциала «непрограмм-

ных» знаний, создания для его повышения и 

актуализации необходимых условий, отме-

тим, что больше половины экспертов фикси-

руют наличие подобного потенциала. Его обо-

гащение и актуализация, по их мнению, зави-

сит от специально создаваемых условий, кото-

рые в итоге можно объединить в три группы: 

социокультурные характеристики вуза, вовле-

ченность студентов в жизнедеятельность вуза 

и взаимодействие с преподавателями, приня-

тие ими значения знаниевой компоненты ССО 

и готовности реализовать ее воспитательный 

потенциал. Полученные данные согласуются с 

выводами других исследователей, затрагива-

ющих вопросы знаниевой компоненты ССО 
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(Е. Э. Шишлова32, S. Moor, Y. Lewis33, I. I. Ip-

ekel, H. Şahin [31]). 

 

Заключение 

Таким образом, на основе оценки в ак-

сиологическом, концептуальном, интерактив-

ном аспектах теоретических основ и локаль-

ной практики осмысления и использования 

ССО в системе высшего образования выяв-

лены следующие актуальные характеристики 

воспитательного потенциала его знаниевой 

компоненты. 

1. Анализ теоретических основ позволил 

выделить значимые характеристики знание-

вой компоненты ССО в системе высшего об-

разования: раскрывается в доступной форме, 

близкой к житейским представлениям; согла-

суется с реальностью, что придает знаниям 

убедительность; предполагает согласование с 

индивидуальным когнитивным опытом сту-

дентов; зависима от желания молодых людей 

принимать во внимание и наличия у них навы-

ков осмысления; транслируется посредством 

основных проявлений ССО; может иметь как 

просоциальную, ценностную коннотацию, так 

и асоциальные и антисоциальные, антицен-

ностные смыслы. 

2. Преподаватели вуза являются субъек-

тами трансляции знаниевой компоненты ССО, 

но имеют фрагментарное представление о 

ССО и особенностях, аккумулируемых в нем 

знаний, редко используют их возможности 

(включая воспитательные) в процессе учеб-

ного и внеучебного взаимодействия со студен-

тами. 

 
32 Шишлова Е. Э. Скрытое содержание образования как 

механизм воспроизводства гендерных стереотипов в 

коммуникативное среде вуза // Научные исследования 

и разработки. Современная коммуникативистика. – 

2016. – Т. 5, № 4.  

3. Воспитательный потенциал знаниевой 

компоненты ССО определяется возможно-

стями влияния «непрограммных» знаний на 

личностно-профессиональное развитие и са-

мовоспитание студентов. Полученные на ос-

нове анализа исследований и экспертных оце-

нок локальной практики данные позволяют 

выделить наиболее результативные источники 

«непрограммных» знаний с выраженным вос-

питательным потенциалом: личностные и про-

фессиональные характеристики субъектов об-

разовательного процесса, значимых для кон-

кретного студента; философия, культура, эти-

ческие основы и этикет жизнедеятельности 

вуза, факультета, академической группы, в 

том числе выходящие за пределы образова-

тельного процесса; общественное мнение и 

фоновые коммуникативные практики; вер-

бальные и невербальные акценты, которые 

позволяет себе каждый преподаватель в про-

цессе преподавания и внеаудиторного взаимо-

действия со студентами. 

4. С аксиологических позиций воспита-

тельный потенциал знаниевой компоненты 

ССО вуза предполагает продвижение ценно-

стей, их согласование с индивидуальными 

ценностными ориентациями, интеграции 

смыслов, а также сопряжен с осмыслением 

значения целеполагания собственного разви-

тия, самовоспитания на основе следования 

примерам, приучения, заражения;  

с концептуальных позиций он основыва-

ется на следовании идеям, уточнении ценно-

стей и значимостей, получении ответов на 

смысложизненные вопросы; основу воспита-

тельного потенциала составляют многочис-

33 Moor S., Lewis Y. The hidden curriculum and learner au-

tonomy: Fostering pedagogical and professional develop-

ment in pre- and in-service teachers of English // The UWI 

Quality Education Forum. – 2016. – Vol. 21. – P. 88–113. 
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ленные «знания как» (включая знания об орга-

низации жизнедеятельности), предлагаемые в 

доступной форме, состоятельность которых 

проверяема в повседневных активностях;  

с позиций интерактивного взаимодей-

ствия воспитательный потенциал знаниевой 

компоненты ССО вуза сопряжен с актуализа-

цией когнитивного опыта межличностного об-

щения, учебного и профессионального взаи-

модействия, ценностно-ориентированных 

коммуникаций. 

5. Для выявления характеристик воспи-

тательного потенциала знаниевой компо-

ненты ССО в вузе авторами разработан и 

апробирован примерный порядок:  

– аспект фиксации и принятия воспита-

тельных возможностей знаниевой компо-

ненты ССО в вузе; 

– аспект использования «непрограмм-

ных» знаний и отслеживание обратной связи 

(определение доли «непрограммного» знания, 

направленного на личностно-профессиональ-

ное развитие и ценностное самоопределение 

студентов; фиксация преднамеренного ис-

пользования преподавателями «непрограмм-

ного» знания в рамках учебного и внеучебного 

взаимодействия со студентами; владение пре-

подавателями способами работы с «непро-

граммным» знанием; стремление получить от-

клик от студентов на присутствующее в учеб-

ном и внеучебном процессе «непрограммное» 

знание; 

– аспект проектирования необходимых 

условий с целью увеличения воспитательного 

потенциала.  

6. На основе анализа оценок локальной 

практики преподавателями-экспертами (набор 

вопросов стандартизированного интервью со-

ставлен в соответствии с разработанным при-

мерным порядком выявления характеристик 

воспитательного потенциала знаниевой ком-

поненты ССО в вузе) получены данные о при-

знании значимости «непрограммных» знаний, 

их влияния на личностно-профессиональное 

развитие и ценностные ориентации студентов, 

а также о готовности значительной части дан-

ной группы преподавателей к осмысленному и 

педагогически оправданному использованию 

подобных знаний во взаимодействии со сту-

дентами. Определенную сложность при этом 

составляет адекватность используемого ин-

струментария характеру знаний и возрастным 

особенностям студентов, поскольку значи-

тельную долю, по оценке экспертов, состав-

ляют назидания, требования, наставления, ре-

комендации. 

7. На основе анализа ответов преподава-

телей-экспертов выделены три группы усло-

вий, необходимых для обогащения и актуали-

зация воспитательного потенциала знаниевой 

компоненты ССО в системе высшего образо-

вания: условия, сопряженные с определен-

ными социокультурными характеристиками 

вуза; условия, связанные с вовлеченностью 

студентов в жизнедеятельность вуза и взаимо-

действие с преподавателями; условия, обеспе-

чивающие принятие преподавателями воспи-

тательных возможностей и значения знание-

вой компоненты ССО, готовности реализовать 

ее воспитательный потенциал. 

Обобщая, отметим, что педагогические 

смыслы, теоретическое обоснование, практи-

ческое использование скрытых элементов со-

держания образования остаются недостаточно 

разработанными. При неоспоримом наличии 

непосредственной практики использования 

«непрограммных» знаний в учебном и 

внеучебном взаимодействии преподавателей 

и студентов вузов они остаются фоновыми, 

недостаточно осмысленными и слабо регули-

руемыми преподавателями, что не позволяет в 

необходимой мере актуализировать и обога-

щать воспитательный потенциал знаниевой 
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компоненты ССО в высшем образовании. Эту 

проблему могут решить специально организо-

ванное научно-педагогическое изучение, ме-

тодическое обеспечение соответствующих 

практик, целенаправленная подготовка препо-

давателей к работе с латентными элементами 

ССО. 
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Abstract 

Introduction. The research problem is determined by the contradiction between the state and 

public need to strengthen moral education within the educational system and the insufficient scientific 

attention to the moral educational potential of the hidden higher education curriculum. Consequently, 

the problem of research is determined by the need to clarify the moral educational potential of the 

knowledge component of the hidden higher education curriculum. The purpose of the article is to identify 

and clarify, based on evaluation in axiological, conceptual and interactive aspects, the significant 

characteristics of the moral educational potential within the knowledge component of the hidden higher 

education curriculum. 

Materials and Methods. The research methodology was based on the ideas of the knowledge 

paradigm, semiotic and axiological approaches. The analytical and synthetic method, methods of 

conceptual analysis and interpretation, and standardized interviews with faculty members of Voronezh 

State Pedagogical University (n=30) were used. 

Results. The authors defined and clarified the conceptual field of research within the context of 

the problem under consideration, including the concepts of ‘knowledge’, ‘moral educational potential’, 

‘hidden curriculum’. The use of the main elements of the hidden curriculum (mental-meaningful, 

subject-discursive and contextual) as indicators for the analysis of modern research on the hidden 

curriculum enabled to identify its main manifestations and clarify the moral educational potential of the 

knowledge component within the hidden higher education curriculum in axiological, conceptual and 
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interactive aspects. The authors emphasize that the hidden curriculum is fulfilled, among other things, 

when the university teacher realizes and analyses their teaching practices and extracurricular 

interaction with students. As a result, a procedure was developed to identify the moral educational 

potential of the knowledge component of the hidden higher education curriculum, necessary to 

determine the structure and content of the basic set of questions for a standardized interview with expert 

teachers. 

Based on the analysis of the local experience of expert teachers, the authors conclude about the 

incomplete and superficial understanding of the hidden curriculum at the university and its knowledge 

component; the fragmented use of the moral educational potential of this component in the process of 

educational and extracurricular interaction with students; the use of ineffective methods. At the same 

time, the study reveals the understanding of the importance of ‘extracurricular’ knowledge in the 

personal and professional development and value self-determination of students as well as willingness 

to design procedures of using the knowledge component of the hidden curriculum in teaching practices 

and interaction with students. Three groups of conditions are identified that are necessary for enriching 

and enhancing the moral educational potential of the knowledge component of the hidden higher 

education curriculum. 

Conclusions. The study concludes that clarifying, implementing and enhancing the moral 

educational potential of the knowledge component of the hidden higher education curriculum is possible 

only if teachers are specially trained to work with hidden curriculum, mastering the relevant axiological, 

conceptual and interactive characteristics of its knowledge component. 

Keywords 

Moral education; Hidden curriculum; Knowledge component; Higher education; Moral 

educational potential; Axiological aspect; Conceptual aspect; Interactive aspect. 
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